我对探究型课程形态的想象

      郑老师的课带给我许多思考。通常意义上小学低年段的探究课是整班活动的。而不是象高年级那样以小组为单位，选择不同的主题或一个主题的不同方面分别进行探究。但"课（lesson）"同"课程（curriculum）"在形态上是有区别的，因此我更乐意把这堂课看做是以“手套”为主题的探究型课程开展的一部分或一个片段。我希望今后在案例的呈现时能看到一个主题探究活动的完整过程（包括选题及后续的非常有价值的活动）。我想，探究型课程的形态同时是有形的和无形的。当一个活动主题的探究告一段落后，无形的部分可能是儿童所经历的整个探究过程，有形的部分则是教师所书写的饱蘸师生声音的探究活动的案例。在课程形态上，探究型课程很好的实现了课程与教学的整合。师生的探究过程（或教学过程的展开）实际上是课程开发的过程，而课程则是围绕某个主题的一系列教学事件。我们不能拿某个预先设计的内容去教，这应该是探究型课程开展的底线。

在自然、社会和自我的整体关系中探究事物

郑老师的课令人印象深刻。除了教态自然、语言生动外，我想更重要的是她和学生们所选择的探究主题非常好。“手套”是儿童生活中的一种普通的物品，虽说熟悉并对之感兴趣，但没想到其中却蕴含着那么多的学问。学生不仅认识了各种各样的手套，同时也通过手套了解了家庭和社会中不同成员的生活或工作状况，最后郑老师还启发学生开动脑筋，设计他们感兴趣的手套，以方便自身的生活。显然，对任何一个探究主题，我们都应当从自然、社会和自我三个角度整体切入，挖掘主题中所蕴涵的自然因素、社会因素与自我因素，使自然、社会与自我三者融为一体。否则，如果只限于对“事物是什么”的肤浅了解，那么，儿童只是接触了与“它”有关的故事，这一故事与“我”无关，于我个性品质的健全也无益。因此，如何把探究的主题转化为“我”的故事，通过探究使学生反思自身的生活、美化自身的生活，这是考验教师指导能力的重要方面。

在探究中最为重要的是什么？

      当我们思考这个问题时，我们要回到开设探究型课程的初衷上来。在学科林立的学校生活中，开辟一小块天地让儿童自由的探究生活，以培养他们的创新精神和实践能力难道不是我们对探究型课程的期望吗？基于此，在探究中最为重要的恐怕还不是开拓视野，丰富学生对世界的认识，更重要的应该是引发儿童的思考和创造，表达儿童的创意和遐想。让儿童在现实生活的反思和探究中，产生自己的想法、尝试自己的想法、验证自己的想法、发展自己的想法。因此“对这个问题（课题），儿童自己的观点是什么？”这或许是探究型课程最闪光的部分。回到郑老师的这堂课，如果探究继续延续，或许我们会看到源自于学生的对手套的设计或创造。正是在此意义上，我把郑老师的这堂课看做是以“手套的学问”为主题的探究型课程的一部分，更精彩的内容还在后面。试想，如果在每一个主题的探究中，儿童都能够畅快地表达自己的想法并付诸实践，这种不断诞生自己的观念并对之持有信心的心理倾向不正是学生创新精神的重要体现吗？

追求探究过程与探究方法的一体化

      在郑老师的教学中，过程与方法的一体化值得称道。在有的探究中，教师往往会认为学生不知道如何探究，因此他们会在探究之前事先交给他们一些方法。郑老师并没有这样做，她首先启发学生“对手套的新发现是通过哪些方法获得的”，而后她带领学生归纳出他们所使用的两种方法：“观察”与“比较”。由此可见，方法的掌握是自然地嵌入探究过程的，而不是教过方法后再进行探究。对探究方法的领悟应是探究过程的一部分，而不是探究过程之外的活动。在探究型课程的教学中，我们应当追求过程与方法的一体化。

探究的开放性

郑老师的课无疑是结构清晰的，学生对手套的认识也非常清楚。我一直在想，如果儿童的探究活动没有这样良好的结构，更具有开放性，那么儿童对于“关于手套，你们想知道些什么”这个问题会不会有更多的答案呢？或许他们不仅仅聚焦手套的颜色、外形和材料等维度，他们对手套的分类会有更多的划分标准（从使用者的角度，如成人手套与儿童手套等等），对手套会有更多的疑问（如何制造、在哪儿买到等等）。这些虽然仅仅是设想，不过与此有关的一个中心问题是：在探究型课程中教师指导的本质是什么？“指导即倾听”。好的教学从来都不仅仅是教师的活动或语言多么流畅，更重要的是关注学生的反应以及教师对学生反应的应对方式是否恰当。探究型课程的指导亦如是。耐心的倾听学生的发言，并从中找到引导儿童深入探究的切入点或契机，而不是用教师头脑中已有的清晰思路去取舍学生的观点，这既是对学生作为探究主体的尊重，也是教师作为指导者的题中应有之义。

细节之“失”

在每一个探究小组汇报完后，听到“表扬他们——你们真棒”的划一化的评价语言不免令人感到有点遗憾。在探究型课程中，我们反对采取分类划等的评价方式，但同时我们也反对划一化的评价语言。评价在探究型课程的开展中极为重要。通常，我们会视其为一种潜能的挖掘、发挥和素养的养成、提高的契机。我们主张采用描述、解释、对话等质性评价方式对学生的探究活动做出评价。因此，就本堂课的这一细节来说，如果教师能够用描述性的语言对学生探究中的语言、观念、展示技能和态度等方面作出评论，或者让坐着听汇报的学生与台上的学生互动，解释他们听到的内容或就某些相关问题进行提问，相信评价的效果会更好，生生互动（组际交流）的局面也会更加生动。

