一堂课上的三次美丽生成
上海市西南模中学   乔健
苏霍姆林斯基说过：“教学的技巧不在于能预见到课的所有细节，而是能根据当时的具体情况，巧妙地在学生不知不觉中作出相应的调整和变动。”新课程改革的今天，教师在教学中如何创设教学的预设、把握生成的资源，是一个热点问题。在初中课堂教学的实践和反思中，我们深切地意识到教学是一个动态生成的过程，应在预设中灵动生成，让学生在探究与交流中不断获得知识的构建、思维的发展、情感的提升，促进学生的可持续发展。让课堂因预设而有效，因生成而精彩。本文拟结合《三元一次方程组及其解法》的教学谈谈对预设与生成的一些想法。
一、激活情境资源，灵活生成 
本节课从学生感兴趣的生活情境引入：有甲乙丙三个小孩，甲说：我们三个人的年龄之和为36岁，乙说：甲的年龄的两倍再加上我的年龄就要比丙大25岁，丙说：我比甲小一岁，聪明的你能算出他们的年龄各是多少吗？
这样的设计意图是想让学生列出三元一次方程组，从而引出其概念。学生在思考后作出了各自的回答。学生A：设甲的年龄是x岁，丙的年龄是x-1岁，乙的年龄是y岁，列出了二元一次方程组。这个回答是在我的预设之外的，当然也是在情理之中的，学生对二元一次方程组较为熟悉，为了引出今天的课题，我再一次提问“还有其他设未知数的方法吗？”。

学生B：甲的年龄是x岁，乙的年龄是y岁，丙的年龄是z岁，顺其自然的列出了三元一次方程组。原来的设计是以为学生会直接列出三元一次方程组，想让学生观察方程组的特征，回顾已学知识来归纳概念。现在可以让学生通过直观地对比，说出两个方程组的不同之处：一个方程组中含有两个未知数，另一个含有三个未知数；相同之处：未知数的项的次数都是一次。这样自然地用类比的方法归纳出概念，用已学的知识直观地来解决新的问题。接着又设置了另一个问题：比较这两个方程组，如何解这个三元一次方程组呢？也就是抛出了今天这堂课的重点和难点问题。如何引导学生找到突破点，原本让觉得棘手的问题，反而在课堂上让我觉得柳暗花明又一村了。在备课时是预设了这样一道特殊型的题
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，意图让学生自发的采用消元法将它转化为二元一次方程组求解，生成价值不大。因此，在课堂上放弃了原来预设的这一道题，而是让学生比较情境问题中引出的这两个方程组
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之间的联系，从而找到解题的切入点，将三元一次方程组转化为二元一次方程组来求解，体验消元的思想方法。学生的思维非常的活跃，学生C回答：其实就是设句中的z换成x-1，只要把方程中的z换成x-1就行了，具体是把（3）式变形为z=x-1,再把它分别代入（2）式和（1）式，用代入法消去z变形之后就是右边的这个二元一次方程组。老师提问：“除了用代入法，还有其他方法吗？”。学生D回答：加减法也可以，（2）式-（1）式消去y，可以得到x和z的方程，再和（3）式构成二元一次方程组求解。
学生的思维在情境问题中不断升华，这样随时捕捉学生的信息，能根据学生的认知水平对教学的预设作出相应的调整，使学生在课堂中更自然的生成有效信息。
二、点化错误资源，创造生成
教师在课堂中不仅要善于发扬学生的闪光点，也要及时捕捉学生出现错误的问题所在。巧妙地挖掘其中的错误资源，而不是回避问题，通过分析、比较，学生自我探索、自我体验等方式，把错误转化为一次面向全体的学习资源。
课堂中预设了这样一道习题
[image: image4.wmf](

)

(

)

(

)

211

3322

2373

xyz

xyz

xyz

+-=

ì

ï

-+=

í

ï

++=

î

，意图是想让学生通过比较未知数前的系数，从而选择最佳的解题方法。提出问题：“你觉得消去哪个未知数较为简单？” 可是问题一抛出，却没有得到预设中的效果。众说纷纭，都认为自己的方法简单，这让我了解到了学生的知识现状。我选择了聆听，学生E说：“只要将（1）+（3）-(2)就可以消去x了”。学生F说：“选择（2）+（3）消y，再（1）+（2）消z也很简单，都用加法消元”。这些错误可以看出学生缺乏解题经验，没有掌握消元技巧。
“学生E的说法很有创意，这些方法可行吗，你觉得如何解这道题简单？”课堂上我把这个问题交给了学生自行解决，组织学生小组讨论交流，尝试通过比较总结消元方案，通过思维的碰撞培养学生解决问题的能力，让学生自己创造生成资源。交流之后，有人反驳了学生E：“这样的方法虽然消去了x，可是只得到一个关于y、z的方程是不够的”。也有人否定了学生F：“这样消元把这两个二元方程组合起来还是一个三元一次方程组，没有转化为二元一次方程组”。虽然经历了曲折的过程，可是却让学生深刻地体会到为什么消z最为简单的道理，如何根据系数选择最佳消元方案。在教学过程中，学生E犯了一个很好的“错误”，可以让我了解一部分学生实际掌握知识的情况，而且采用了三个方程同加减消元是一种生成的创新，为他人拓宽了解题思路。学生F的错误也非常典型，指出假消元的做法会让很多人少走很多弯路。通过质疑和交流，使动态生成的资源达到共享的效果。
三、活用方法资源，拓展生成
课堂的最后，预设了一题特殊型的三元一次方程组
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，意图是想让学生展开思维的翅膀，灵活运用前面的解题经验，多种方法解题，从而归纳出不同题型的解题技巧。课堂上我“放任”学生在交流探究中产生思维的火花，给学生提供发挥自己的舞台，共享不同的思想方法，绽放美丽的生成。交流之后，学生G迫不及待: 由(1)-(2)消y得到x、z的方程，与（3）组成二元一次方程组再求解。学生H紧接着：由(2)得，y=4-z，再把它代入（1），得到x、z的方程，与（3）组成二元一次方程组求解。还有学生采用了和学生G、H类似的方法，只是先消去的未知数不同，都是将三元一次方程组转化为二元一次方程组。“除了这些方法，还有没有其他的呢？” 学生J很有自信: 由(1)+(2)+（3）得：2x+2y+2z=-4，化简得：x+y+z=-2，再将这个式子减去（1）式便可求出z。这种方法由三元一次方程组一下消去了两个未知数，直接转化为一元方程求解。他的这种求和作差的思路，可能是受到课堂上那个错误资源的启发。也让学生突破了原来的“三二一”（三元一次方程组→二元一次方程组→一元一次方程）的解题模式，接受了“三一”（三元一次方程组→一元一次方程）的新思想。在课堂上学生D又补充：也可以这样解，由(1)得：x=-3-y，由(2)得：z=4-y，再把这两个式子都代入（3）便可求出y。这两种都是“三一”的解题模式，就是加减法和代入法的区别。
交流方法之后，师生合作总结归纳出：
1）一般型的三元一次方程组：可以用代入法或加减法消元，即通过消元将三元一次方程组转化为二元一次方程组，再转化为一元一次方程．
2）消元的选择（观察系数）：首先要认真观察方程组中各方程系数的特点，然后选择最好的解法．
（1）.选择同一个未知项系数相同或互为相反数的那个未知数消元；

（2）.选择同一个未知项系数最小公倍数最小的那个未知数消元。

（3）.观察系数外，同等条件下加法优先。

3）特殊型的三元一次方程组：如果含有二元方程时，可用特殊的消元方法选择缺某元消某元型、求和作差型等，也可用“三一”（三元一次方程组→一元一次方程）思想方法求解。
在教学过程中，将三元一次方程组的解法通过题目的特点进行归类教学，使学生在学习的过程中注重对基础知识进行提炼、拓展，使今天所学的重点三元一次方程组的解法得到了升华。

可见，在新课程背景下，精心预设是实施教学过程的起点，如何在课堂上创造出动态生成的美丽资源，成为教学实践的核心问题。只有正确把握好预设与生成的关系，精心预设，灵活生成，才能让数学课堂更有效！
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