基于小组合作学习的地理综合思维能力的培养
上海市园南中学  凡少影
摘要：双新背景下，地理教师不仅要传授地理学科知识，还要关注学生的地理核心素养培养。如何改进学习方法，落实核心素养是目前亟待解决的问题，本文尝试通过探讨基于小组合作学习的学习方法，培养学生的地理综合思维能力。

关键字：小组学习 核心素养  综合思维
综合思维是地理核心素养的重要组成部分。综合思维的培育，有助于学生形成系统、动态、辩证地看待问题的思维方式，树立求真务实、开拓创新的科学精神[
]。2021年出台的“双减”政策，对义务教育阶段学生的作业时长和作业总量都有了明确规定，要求减轻学生的学业压力和提高学生的学习效率，促进学生健康全面发展[
]。各地学校纷纷贯彻落实，但是如何改进学习方法，落实核心素养无疑成了亟待解决的问题。本文尝试通过探讨基于小组合作学习的学习方法，培养学生的地理综合思维能力。

点式散状，培养学生发散思维 ——以沪教版六年级上册学习世界分国篇为例。
由于同学们刚进入中学，学生的思想严重不成熟。初中生的思维，还基本处在单一的模式中，做事喜好凭感觉。其次学生看待问题的角度比较单一，只从表象的一个点思考，还不能深入的思考。还有一部分学生没有养成良好的学习习惯，地图掌握较差，语言的表达能力欠缺，课外知识较少。因此学期初期同学们可以按照同组异质、组间同质的原则构建相对固定的4-6人学习小组。人数适合，组建容易，组内分工明确，学习易精准化，任务化，团体中学习同伴的关系易于维护，进而可以激发大家地理学习的动力，培养学生的综合思维能力[
]。
在学习世界分国篇的国家时，小组合作学习的方式如下：一位同学负责地理位置，一位同学负责地形，一位同学负责河流，一位同学负责气候，一位同学负责人文特色。之后组内的各位同学根据自己的任务，利用图文资料确定各自负责要素的特征和分布情况，然后根据图文资料向组内其他成员说明，最后再以自己负责的该地地理位置，某种地形区、某条河流、某种气候，某个人文特色为小切入点，分析讨论它们之间的关系和影响。

例如，在学习“一衣带水的邻邦——日本”时，一位同学描述日本的地理位置，包括纬度位置、海陆位置及相邻位置；一位同学描述日本的地形地势特点，中间高，东西两侧低，以山地和丘陵为主；一位同学描述日本的河流主要水文水系特点，大多短小。一位同学描述日本的气候类型为温带季风气候和亚热带季风气候，受海洋影响较大。一位同学描述日本主要的资源特点，资源小国，工业大国。然后五人讨论地理位置、地形、河流、气候、人文等之间的相互联系，最后慢慢引导学生分析该国的自然环境特征可能对该国农业的生产，工业的分布，城市的布局等的影响，以此类推，轮换小切入点，提高识图、指图、说图能力的同时培养横向综合思维。

通过后期其他各个大洲的学习使学生初步认识到一个认识国家包括了解一个国家的自然环境特征和社会经济特征。也使学生认识到地理学是研究地理环境以及人类活动与地理环境的科学，具有综合性和区域性的特点。

连点成线，培养学生思维的深度——以七年级上册中国区域地理为例

学生经过一年的初中地理学习，逐步掌握了一定的读图方法和分析问题的能力，并且在日常的生活和学习中掌握了一些关于自然与人文地理的基础知识。但是由于地理问题的综合性与复杂性特征，因此，在教学过程中要指导学生带着问题、有目的的阅读地图，分析地图，以便于抓住事物的特征。
在学习中国区域篇（上）中小组合作学习方式主要分为两个阶段：

逐个击破，激发学生的横向思维。

与在六年级学习国家时方法类似，即一位同学负责地理位置，一位同学负责地形，一位同学负责河流，一位同学负责气候，一位同学负责人文特色。之后组内的各位同学根据自己的任务，利用图文资料确定各自负责要素的特征和分布情况，然后根据图文资料向组内其他成员说明，最后再以自己负责的该地地理位置，某种地形区、某条河流、某种气候，某个人文特色为小切入点，分析讨论它们之间的关系和影响。

例如，青藏高原地区，一位同学描述青藏高原的地理位置，位于亚洲中部，南起喜马拉雅山脉南缘，北至昆仑山、阿尔金山脉和祁连山北缘，西部为帕米尔高原和喀喇昆仑山脉，东及东北部与秦岭山脉西段和黄土高原相接[
]。一位同学描述其地形地势特点，是中国最大、世界海拔最高的高原，平均海拔高，远看是山，近看成川；一位同学描述有多条河流发源于此处，如长江、黄河、澜沧江、雅鲁藏布江等；一位同学描述该地区为高原山地气候，气温较低，降水较少；一位同学描述青藏高原的人文环境，如农业分布、城市布局特点等。然后小组谈论它们之间的相互联系。以此类推，轮换小切入点，提高识图、指图、说图能力的同时培养横向综合思维。

连点成线，培养学生的纵向思维。

同学们以教材上“青藏高原地区”四个小标题（世界屋脊；高寒气候；江河之源，湖泊之乡；历史悠久的藏族文化）为线索，合作学习方式如下：每位同学分别先落实一个标题的学习，一位同学在地图册上找出青藏高原的范围，地形，一些主要山脉；一位同学同学在图中找出青藏高原主要的气候，并尝试分析其原因；一位同学同学指出青藏高原有哪些主要河流，其中许多河流流到了国外，读图分析这些河流流出国境后叫什么名字、流经哪些国家、最终注入什么海（湾），属于什么洋；一位同学找一找青藏高原上有哪些主要的湖泊？说一说这些湖泊中哪些是内陆湖，哪些是淡水湖；一位同学探索藏族文化，包括其民族语言和文字、建筑、宗教等。然后以具有相关性的问题串进行讨论，例如：世界屋脊对高寒气候的形成有什么影响？青藏高原高寒气候对农业布局和人类活动的影响。通过这一系列的问题解答就能逐步辨析清楚区域自然环境与社会发展之间的关系，培养纵向综合思维。近年来地理学习中还强调提出地理问题的能力，这样的学习方式能有效启发自己提出地理问题的意识和习惯。

三、连线成网，培养学生多维交织的思维——以九年级跨学科主题学习民以食为天为例
按照义务教育“地理课程标准”的建议，课程规划不少于地理课程总课时10%的课时进行跨学科主题学习，进一步突出地理课程综合性和实践性的特点。本节课的跨学科教学对象为九年级学生，此时学生已完成地理、生命科学两门科目的学习，其知识储备相对完备[
]。本节课由地理和生命科学教师共同执教，将地理学科“祖国篇（下）农业及其地区差异”单元和生命科学学科“生物与环境”相关知识进行整合，以 “民以食为天”为主题 ，从地理和生命科学的双重视角，对教学内容进行再设计。本节课以世界粮食日为背景，以印度的两次绿色革命为蓝图，探讨Y国粮食短缺的原因，进行归因分析，完成Y国各地区农作物的合理布局，以期缓解Y国粮食短缺问题。使同学们认识到自然环境与农作物分布之间的相互影响，在发展农业的过程中，要因地制宜、因时制宜，走可持续发展之路，树立正确的人地协调观。
点式散状，夯实学生的横向思维。

小组成员根据任务单中给出各地区的气温曲线和降水量柱状图、各地区的光照分布图以及各农作物的生长习性，初步规划Y国两个地区的农作物。

首先分工明确：两位同学通过分别读两个地区的气温曲线和降水量柱状图，初步分析出两地的气温和降水特点、气候特征等。两位同学通过各地区的光照分布图，初步分析出两个地区的光照情况。一位同学通过阅读农作物的生长习性，初步了解各种农作物最气温、降水及光照的需求。然后指图向其他组员说明，以某地气温、某地降水、某地光照、某种农作为的生长习性等为小切入点，分析讨论他们之间的关系和影响，初步规划出Y国两个地区的农作物，培养学生的横向思维能力。

[image: image1.png](RUBAX) BT TERE
HR: RERL B #E:

o
EERESEETEURELENTASY, NSAy DELENREY, SunE

S - - o

. . : |

a2 . |z ST | e
ol B E Rz
Sl = | il ™|

=R

s e | s | wes | swes

BEEY

T ERmREE AR

==




     [image: image2.png]I E=3
=431 xx3]
ETEESESETE =SEELEE, FHE A

mERE, —gERERsn
AR, ERURSERE
BEXBK. HERERT
=

BEEY. AREENTEL X
= Faw.
(Ezzz]
TAEEASAE TRATES.

mERE £EEE =

HURSRERESBEKS,
FERERTE, *E
(5 132%] x£3]
. ZEASST GRE. ARE. SEASAE. FEESS(Y, AEREARE. E25L

ZEEE. ASRISTLRSEASE. L¥F

= Taee. \
(F2m£=] N/
=27 ameas am susas. | %

EL ] =
[=£3] o ol 23]
KEEEE. S5, ﬁ % | A —FETENBORIEY, A
BR. NLEERTE. S NARETIER, TEHE, KEA BT
[FRARE] é
K.

» =
EEAESAE, B
ZzszE.

(5RzEE]
EmE. £EESSE C55 S2S:T.





图1 《民以食为天》学习活动一        图2 常见农作物的生长习性及常见病虫害
最后班级不同小组之间派出学生代表阐述如此规划的理由，以及对该规划的疑问。同学们会发现不同小组之间，同一地区，农作物的布局方式并不是一模一样，考虑的影响农业布局的主导影响因素不尽相同，理由也不同，但是不同组别都有自己合理理由。经过这一环节，有的小组会总结出影响农业布局的因素有：气温、降水、光照等因素。同时使每个学生了解别的小组的规划方案，对比自己的规划，相互取长补短。最后也有的小组会提出质疑，影响农业区位的因素还有其他的因素，培养学生问题分析与质疑的能力。

连点成线，挖掘学生思维的深度
同学们以任务单二：通过分析各地区产量低的（地理、生物……）原因。
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图3 《民以食为天》学习活动二

一位同学负责寻找所规划一个地区产量低的自然地理原因，一位同学负责寻找所规划一个地区产量低的人文地理原因，一位同学负责寻找所规划同一个地区产量低的生物方面的原因。两位位同学负责寻找同一地区的其他方面的原因。然后几位同学之间进行讨论沟通，分析它们之间的相互联系。通过进一步寻找材料，发现各农作物不同的品种及特性，各个区域的面临的自然灾害和生态环境问题不同，进一步挖掘影响粮食产量低的原因还有那些因素，培养学生信息提取与处理的能力，地理表达能力。通过这一系列的问题解答使学生进一步辨析清楚区域自然环境与社会发展之间的关系，挖掘了学生思维的深度，培养纵向综合思维。
连线成网，培养学生多维交织的思维
5位同学通过文本阅读和信息提取，影响粮食种植的自然因素有：气候（气温、降水），地形，土壤（肥力、酸碱度等），水源，并且每一种农作物的布局要和农作物的生长习性相适应，同时也发现在种植的过程中，由于人类施肥，农药，不合理的灌溉，不合理的开发和利用土地，会造成一系列的环境问题。同学们通过合理选择农作物的品种，进一步完善种植计划。通过这一系列问题使同学们认识到影响农作物布局的因素除了有自然因素还有社会经济因素，拓宽了学生思维的广度和深度。通过这一系列的问题解答就能逐步辨析清楚区域自然环境与社会发展之间的关系，培养多为交织的综合思维。

四、小结
基于初中地理的学时、学科的背景，期望通过小组合作的方式，在不同的年级侧重培养学生的不同综合能力。六年级逐个击破，主要培养学生的发散思维能力；七年级连点成线，培养学生的纵向思维的能力；九年级连线成网，培养学生多维交织的思维；层层递进，逐步培养学生的综合思维能力。
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