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摘要：在数字化教育背景下，AI 技术逐步融入语文教学课堂，为诗歌教学这一兼具审美性与人文性的教学内容提供了新的赋能路径。本文以老子“有无相生”的哲学思想为切入点，结合初中语文诗歌教学的实践案例，探讨 AI 技术之 “有”为诗歌教学搭建的实践支架，分析 AI 技术之“无”为诗歌教学创造的认知留白，进而探索“有”“无”相生视角下 AI 赋能初中语文诗歌教学的有效路径，并对教学实践中技术与人文的平衡进行反思，旨在让 AI 成为激活诗歌教学活力、提升学生诗歌审美与探究能力的有效工具，实现技术赋能与人文教育的深度融合。
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一、引言

诗歌是中华优秀传统文化的瑰宝，也是初中语文教学中培养学生审美情趣、人文素养与语言表达能力的重要载体。初中诗歌教学不仅要求学生理解诗歌文意、把握诗歌情感，更需要引导学生体会诗歌的意境之美，感受语言的艺术魅力，实现思维与情感的双重沉浸。但在传统诗歌教学中，往往存在学生对诗歌意境感知模糊、审美体验流于表面、探究思维难以激活等问题，教学手段的单一化也限制了学生对诗歌的多元理解。

随着人工智能技术在教育领域的应用，AI 的生成、交互、整合能力为诗歌教学的创新提供了可能。老子在《道德经》中提出 “有无相生，难易相成”，这一哲学思想为 AI 赋能诗歌教学提供了独特的思考视角。AI 技术之 “有”，体现为其能快速生成丰富的教学素材、搭建个性化的学习支架，为诗歌教学提供具象化的辅助；AI 技术之 “无”，则表现为其在还原诗歌意境、传递人文情思、激发想象空间等方面的天然局限。在初中语文诗歌教学中，善用 AI 之 “有”，巧借 AI 之 “无”，实现二者的相生相融，能够打破传统教学的壁垒，让诗歌教学既拥有技术赋能的高效与多元，又保留人文教育的深度与温度，这也是当下语文教育数字化转型的应有之义。

二、AI 之 “有”：为初中诗歌教学搭建具象化教学支架

AI技术有强大的生成能力及信息整合能力，这种“有”的特性成为初中诗歌教学中弥补传统教学素材之不足、搭建具体可感的学习支架的有利手段，有利于学生跨越诗歌理解的鸿沟，从“读懂文字”进阶到“感知内容”，也为后续的审美探究奠定基础。

（一）生成多元教学素材，丰富诗歌感知维度
诗歌语言有极强的凝练性、含蓄性，而初中生的生活经验尚浅，审美能力未成熟，故对诗歌中所写之场景、意象难有直接、真切的感受。而AI可以从诗歌文本出发自动生成配图、音频、短视频诸种教学素材，把抽象诗意转化为可感可见的视听素材，帮助学生形成对诗歌内容、场景的初步直观认识。

例如，《破阵子・为陈同甫赋壮词以寄之》教学中借助AI从诗歌文本生成相应画面，学生可以很直观地看到连绵的军营中将士们喝酒吃肉的景象，由此对“八百里分麾下炙”一句有具象化理解。另外，《湖心亭看雪》文言诗文教学中所用的AI生成的雪景图，它切实帮助学生抓住“雾凇沆砀，天与云、与山、与水，上下一白”的景物特征，轻松把握文中文句描写的景物内容。AI还能生成诗歌朗诵音频、文本背景介绍文案诸种素材，让教师课堂导入、情境创设时有丰富可用的资源，学生在多感官协同的体验中进入诗歌教学情境，诗歌理解的入门难度大大降低。

（二）搭建语言学习支架，突破表达理解难点

初中诗歌教学中字词的理解、典故常识的了解和一些特殊句式的分析是基础，也是部分学生学习诗歌时的难点。AI为学生提供个性化的语言学习支持：先就诗歌中的生僻字、关键词、经典句式和典故常识予以细致讲解，再据此生成相应的拓展内容，架起从“字词理解”到“诗句赏析”的桥梁。

诗歌鉴赏中学生对“炼字”“炼句”的理解常有不足之处，AI能生成某一关键词的不同表达形式及某一句式的赏析角度，引导学生赏析“千骑卷平冈”中所用之“卷”一字：AI可先给出相关近义词对比，再解析字词在语境中的具体含义，让学生切实体会作者用词之精妙。在诗歌写作练习中，AI能根据诗歌主题自动生成相关词汇、意象、句式，为学生的诗歌创作提供素材参考，解决学生“心中有思，下笔无言”的问题，也让其在仿写、创作中真正提高诗歌表达能力。

（三）实现个性化教学辅助，适配不同学习节奏

初中生诗歌理解能力有明显的个体差异，传统课堂很难做到真正意义上的“因材施教”，而AI的交互性、智能化特点恰恰为不同水平的学生提供了个性化教学契机：对基础薄弱的学生，教诗歌文意、字词解析、典故介绍，对能力较强的学生，引诗歌背景、鉴赏角度，让每位学生都在自身最近发展区获得切实提高。因此AI可成为学生诗歌学习的“专属助手”，也弥补传统课堂集体教学的种种不足，使诗歌教学真正有的放矢。

三、AI 之 “无”：为初中诗歌教学创造深度化认知留白

AI技术在诗歌教学中所呈现的“无”，实质上是其还原诗歌意境、传递人文情思、创造想象空间诸种尝试中不可回避的天然局限：AI只能就文本做机械的内容还原，不能真切体会诗歌意境之美，不能自然、充分地传递作者文字中所抒之情，也不能真正营造诗歌特有的“言有尽而意无穷”的审美空间。但正因如此，此种“无”不是教学的缺憾，反而是初中诗歌教学中宝贵的认知留白，也是激活学生探究思维、发展诗歌审美能力的契机。

（一）以 AI 意境还原之 “无”，激发学生的想象与审美探究

诗歌最动人处是其意境之美，而意境绝不是简单的内容还原，实质上是读者将自身体验、个人想象与作者的情感进行对话、联接，AI生成的素材只能机械地复写诗歌中的显性内容，不可能把握诗歌的隐性意境，更不可能再现文字中潜伏的情感张力。

例如，《湖心亭看雪》的教学中所用的AI生成的雪景图可以很自然地还原“天与云与山与水上下一白”的视觉内容，但是它不能表现文中所写之清冷、孤寂之境，也不能传达张岱“遗世独立”的孤高及对故国的眷恋。同样，《破阵子・为陈同甫赋壮词以寄之》教学中AI生成的军营画面可呈现军营中的景物以及人物的动作，却不能表现其豪迈，传递出为国杀敌的决心，更不可能体现诗人在“醉里挑灯看剑”的现实到梦回军营再到“可怜白发生”的现实中所蕴涵的那份无奈和悲愤。

在教学中可以结合学生对AI素材画面“不符合诗境”这个直觉化的判断提出“AI画不出诗歌的意境吗？”、“我们要从何处体会到诗歌的真实意境？”等探究性问题，激发探究思维，让学生体会诗歌的细节意象，咀嚼诗歌的语言，品味诗歌的句子，赏析写作手法，并联系诗人的人生经历、创作风格、创作情景体会诗歌表达出的内心世界和诗人所创造的画面美、意境美。让学生对比AI的机械还原与诗歌的意境之美，在对比中学会主动地展开想象，主动去探究，在探究中逐渐明白阅读诗歌欣赏中如何把握诗歌的意境美，让学生借助对比从“看内容”上升为“品意境”。

（二）以 AI 人文情思之 “无”，引导学生的共情与精神对话

诗歌是作者感情最自然、最充分的载体，每一首诗都承载着作者的情思、人生感想及时代精神，人文情思的传递要依靠文字予以体会，也属于一种超越具体语词的精神体验，这是AI不能企及的“无”。具体而言，AI可以分析诗歌的情感标签，但是不能体会作者真实的喜怒哀乐，可以还原诗歌的创作背景，但是不能让读者与作者形成真实的情感联结。

《湖心亭看雪》教学时结合《陶庵梦忆序》的背景资料，可以引出张岱国破家亡、颠沛流离的人生经历，也让学生理解张岱雪夜独往湖心亭的“痴”，绝非简单的赏雪之痴，实为对故国的怀念、对往事的追思，是以“人生如梦，旧梦难回”作真切、细腻的抒写。因此，此种情感体验不能靠AI素材生成来达成，必得借助教师的恰当引导、学生对文本的细读以及学生自身的情感共情。AI之“无”本身是很好的契机，让学生明白诗歌学习绝不止是内容解析，更是与作者、与时代进行精神对话，由此关注人文情思，切实提高人文素养。

（三）以 AI 想象空间之 “无”，培养学生的创造与多元解读

“诗无达诂”，诗歌的审美价值来自其留有充分、美好的想象空间，不同读者对同一诗歌自会有不同的理解、不同的感受。AI的生成有标准化、单一化的明显特点，因此AI对诗歌的解读及还原大都固定、唯一，不能真正创造多元想象空间，这是AI的“无”之所在。但正因如此，标准化的“无”反而能有力地反衬人类想象与创造的“有”。

教师可以利用AI的单一化解读来引导学生进行个性化想象及创作：学完《破阵子・为陈同甫赋壮词以寄之》之后让学生根据对诗歌的理解画出自己心中所见的军营景象或战场奋勇厮杀的场面；学完《湖心亭看雪》之后让学生以文字形式写出自己所体会的雪景意境。学生在创作时不是简单沿用AI提供的素材，而是调动自身的生活经验，发挥个人想象，对诗歌作多元、有层次的解读，让诗歌学习真正成为学生个性化审美创造的过程，培养起学生的创新思维和审美能力。

四、有无相生：AI 赋能初中语文诗歌教学的实践路径

AI之“有”与AI之“无”不是彼此对立，而是相辅相成、彼此交融。初中语文诗歌教学中要让AI成为真正有效的教学工具，要将AI技术的优势与诗歌的人文特质结合起来，善用“有”的支架，巧用“无”的留白，做到技术赋能与人文探究两者融合。

（一）以 “有” 启思，搭建基础认知框架

在诗歌教学的起始阶段，发挥AI之“有”的优势，先系统、有层次地为学生建构诗歌学习的基础认知框架，用AI生成的配图、音频、背景资料诸种素材帮助学生厘清诗歌文本内容、创作背景、基本意象，解决诗歌学习中所涉字词、句式诸种基础问题，让学生对诗歌形成初步而扎实的整体感知。利用AI的个性化辅助功能，给不同水平的学生以相应的学习支持，让所有学生都跨越基础理解的鸿沟，水到渠成地进入后续的深度赏析环节。此时的AI是学生诗歌学习的“引路者”，以具体可感的素材降低学习难度，唤起学生的学习兴趣。

（二）以 “无” 激探，开展深度审美探究

在学生形成基础认知以后，以AI之“无”为合适的切入点，展开诗歌审美探究：先对比AI生成素材与诗歌意境二者之差距，提出有层次、有价值的探究问题，再让学生带着问题去细读文本，做细致分析、主动讨论，进而关注诗歌中的炼字、炼句、意象选择，联系作者生平及创作情境，切实体会诗歌意境之美、人文情怀之真。鼓励学生发挥想象力对诗歌做多元、开放的解读，说出自己的真切感受。教师在本环节中扮演的是教学的引导者角色，而AI的“无”实质上是激活学生探究思维的催化剂，学生也因此从知识的被动接受者变为审美的主动探究者。

（三）有 “无” 相融，实现学用结合的创作实践

诗歌教学的根本目的是让学生在赏析的基础上提高审美能力、表达能力，要做到“赏”与“创”的结合，所以要实现AI之“有”与“无”的相融：用AI为学生的诗歌创作提供素材支架，又以AI之“无”引导学生进行个性化创作。具体而言，先让AI生成词汇、意象、句式诸种素材供学生参考，解决学生创作中素材匮乏的问题，再要求学生挣脱AI标准化的枷锁，结合自身审美体验、生活感受，主动加入个性化的联想、想象，写出真正有个人色彩的诗歌作品。教师对学生的作品予以细致的点评，充分肯定其个性化表达，让学生在创作中切实感受诗歌的艺术魅力，诗歌审美能力、诗歌表达能力皆得以真正提高。

（四）以文驭技，把握技术与人文的平衡

AI赋能诗歌教学的全过程都贯彻“以文驭技”的原则，把握技术与人文的平衡：AI只是教学的辅助工具，绝不是教学本身，诗歌教学的根本目的还是培养学生审美情趣、人文素养及思维能力，让学生体会诗歌的语言之美、意境之美、情感之美。因此教学中宜警惕过度依赖AI,不可让AI的素材取代学生的文本细读，不可让AI的解读取代学生独立思考。换言之，AI当始终服务于诗歌的人文教学，让技术之“有”成为衬托人文之“无”的恰当底色，真正让技术为人文教学服务，也让学生在技术的辅助下感受诗歌的人文之美。

五、小结

“有无相生” 是 AI 赋能初中语文诗歌教学的核心逻辑，AI 之 “有” 为诗歌教学搭建了具象化的教学支架，让诗歌学习更具趣味性、针对性；AI 之 “无” 为诗歌教学创造了深度化的认知留白，让诗歌探究更具思维性、人文性。在初中语文诗歌教学中，善用 AI 之 “有”，巧借 AI 之 “无”，实现二者的相生相融，既能打破传统诗歌教学的局限，激活课堂教学的活力，又能坚守诗歌教学的人文内核，培养学生的审美能力与人文素养。

教育终归是人的照亮，AI 技术作为数字化时代的教学工具，始终服务于人的成长与发展。在 AI 赋能诗歌教学的道路上，唯有坚持技术为基、人文为魂，把握技术与人文的平衡，才能让诗歌教学在数字化转型中走得更稳、更远，让学生在诗歌的学习中感受美、发现美、创造美，实现语文核心素养的全面提升。
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